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Resumo: A educacéo inclusiva na época do Império era destinada a pessoas com deficiéncias em
carater especializado. Muitos foram os avangos, e hoje, no século XXI, busca-se a inclusdo nas
escolas de ensino regular aos alunos portadores de necessidades educacionais especiais. Autores
como Aranha (2003), Galiazzi (2007) e Tardif (2002) abordam a necessidade de formacao continuada
na Educagao, voltada ao tema da inclusdo. Esse trabalho que consiste em pré-requisito para colagao
de grau no curso de graduacdo em Ciéncias na Universidade Federal do Rio Grande - FURG
objetivou identificar a organizacdo do sistema educacional da rede municipal de Santo Anténio da
Patrulha para o apoio aos professores de ciéncias, em relagdo a educacgao inclusiva. Foi realizado
nas escolas inseridas na area urbana do municipio pesquisa quantitativa e qualitativa através de
questionarios semiestruturados com professores de ciéncias, equipe diretiva e Secretaria da
Educagao sobre formacgao inicial, conhecimentos dos professores de ciéncias para trabalhar com
estudantes de inclusédo e quais ag¢des julgadas importantes para qualificar a agdo docente no trabalho
com inclusdao nos anos finais da educagao basica. Os resultados demostram que o municipio esta
numa caminhada importante para garantir os direitos dos estudantes, mas ainda ha muito a ser feito
no que diz respeito a formagado continuada que envolva a participagdo de todos os atores com a
educacéo inclusiva que é uma das metas estabelecidas pelo Plano Municipal de Educagao.
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1. INTRODUGAO

A educacéo inclusiva € um direito de todos os estudantes com necessidades
educacionais especiais e esta garantida pela Constituigdo Federal de 1988, o Art.
208 inciso Ill que estabelece o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia seja feito preferencialmente na rede regular de ensino,
porém as agdes que levam a essa pratica ainda traz muitas inquietagcdes dentro das
escolas, uma vez que a inclusdo nao se limita em apenas receber esses discentes
na escola. Entendemos que € necessario que os professores e equipe diretiva
tenham uma formagdo adequada para que possam de fato dar assisténcia

necessaria a esses estudantes.
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A relevancia desse tema se da uma vez que, a educacao inclusiva, assim
como assegura a Lei, € uma realidade no sistema de ensino regular. Nesse sentido
€ importante que os professores possibilitem que todos os estudantes com
necessidades educacionais especiais sejam de fato inclusos nos sistema de ensino
regular. No entanto, para que a inclusdo seja bem sucedida se faz necessario um
corpo docente e uma equipe diretiva preparada para atender esses estudantes é
importante que a escola esteja preparada para lidar com as diferentes necessidades
de aprendizagem de cada aluno.

Compreender a Educagao inclusiva no ensino regular nas séries finais, em
especial na disciplina de ciéncias, e a formagao dos professores que estao lotados
na area urbana do Municipio de Santo Anténio da Patrulha é fundamental para
realizagado desse trabalho, assim como compreender como os professores sente-se
em relacdo a sua formagao inicial e quais os subsidios pedagogicos recebem das
escolas que atuam, bem como da secretaria de educagado do municipio.

Dessa forma, temos como objetivo geral identificar acoes formativas e a
organizagao do sistema educacional da rede municipal de Santo Anténio da
Patrulha para o apoio aos professores de ciéncias em exercicio, em relagao a
educacgao inclusiva nos anos finais.

Sendo assim, buscaremos investigar as iniciativas do municipio para a
formacéo continuada; identificar os conhecimentos dos professores de ciéncias para
trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais e quais as agdes 0s
profissionais envolvidos com a educacgéo inclusiva julgam importantes para trabalhar
com esses alunos.

Assim, a pesquisa sera realizada nas cinco escolas da area urbana de Santo
Antonio da Patrulha (SAP), com professores de ciéncias das séries finais, com
integrantes da equipe diretiva de escolas e com um representante da Secretaria de
Educagao (SEMED) do mesmo municipio.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 AMPAROS LEGAIS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

Registramos a partir de Brasil (2010), que o atendimento as pessoas com
deficiéncia no Brasil, comegou a ocorrer na época do Império. Na linha do tempo



no pais.

Criagao do Imperial Instituto
dosMeninos Cegos.

Rio de Janeiro

] ] [fes] [

Fundacdo do Instituto
Pestalozz.

Rio Grande do Sul

Fundacdo da Associacdo de
Pais e Amigos dos
Excepcionais.

Rio de Janeiro

abaixo apresentamos ac¢des importantes para a disseminag¢ao da educacao inclusiva

Lein®5.692/71 alteraa
LDBEN de 1961, a0 definir
“tratamento especial” para os
alunos com “deficiéndas
fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso
consideravel quanto aidade
regular de matriculae os
superdotados”.

1971 1973

Fundacdo do Instituto dos Criado o primeiro 0 atendimento educadonalas MEC criao Centro Nacional
SurdosMudos. atendimento educacional pessoas com deficiénciapassa  de EducagdoEspedal -
. . especializado aspessoascom  aser fundamentadopelas CENESP, responsavel pela
Rio de Janeiro. superdotagdonaSociedade  disposicdesdaLeide geréncia da educagdo espedal
Pestalozz. Diretrizes e Basesda no Brasil, mas ainda

Educacdo Nacional - LDBEN,

configuradas por campanhas

Rio de Janeiro assistenciais e iniciativas

Lein® 4.024/61, que aponta o
i isoladasdo Estado.

direito dos “excepcionais”a
educagdo, preferendalmente
dentro dosistema geral de
ensino.

Figura 1 Marcos histdricos e normativos extraidos de BRASIL 2010 e adaptado pelo autor.
Fonte: Adaptado de Brasil (2010)

A partir da Constituicdo Federal de 1988 é que a educacéo inclusiva passou
por lei a ser um direito de todos os de estudantes com necessidades educacionais
especiais, destacando que o atendimento educacional deve ser feito
preferencialmente na rede regular de ensino.

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB) de
1996, esclarece que a educacao especial € uma modalidade de educagao escolar e
que deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo.

A Convengao da Guatemala de 1999, promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001 em seu artigo 1° define deficiéncia como uma restrigao fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer
uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econdmico e social. Ao encontro dessa convencéo a LDB atribui as redes
de ensino o dever de assegurar curriculos, métodos, recursos e organizagdes para

atender as necessidades desses educandos.



Ao longo da ultima década a politica de educagao especial assumiu uma
perspectiva inclusiva com a promulgacao da Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educagéo Inclusiva que tem por objetivo:

assegurar a inclusédo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir. acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagbes e
informacgéo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2010, p. 14).

Garantido o acesso e a permanéncia do estudante com deficiéncia na escola
regular de ensino é assegurado a ele “o vivenciamento pleno do curriculo [...] por
meio do planejamento sistémico o que é relevante e possivel a cada aluno” (PME,
2015, p. 121).

E importante ressaltar que a expressado necessidades educacionais especiais,

[...] pode ser utilizada para referir-se a criangas e jovens cujas necessidades
decorrem de sua elevada capacidade ou de suas dificuldades para
aprender. Esta associada, portanto, a dificuldades de aprendizagem, nao
necessariamente vinculada a deficiéncia(s). [...] Tem o propdsito de
deslocar o foco do aluno e direciona-lo para as respostas educacionais que
eles requerem, evitando enfatizar os seus atributos ou condigbes pessoais
que podem interferir na sua aprendizagem e escolarizagéo. E uma forma de
reconhecer que muitos alunos, sejam ou nao portadores de deficiéncias ou
de superdotagdo, apresentam necessidades educacionais que passam a
ser especiais quando exigem respostas especificas adequadas (ARANHA,

2003, p. 28)

Para a Politica Nacional de Educacao Especial segundo Aranha (2003) aluno
portador de necessidades especiais € aquele que por apresentar necessidades
proprias e diferentes dos demais alunos no que tange o no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, necessitam de recursos

pedagogicos e metodologias educacionais especificas.

2.2 A EDUCAGCAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE SANTO ANTONIO DA
PATRULHA

A educagdo inclusiva, assim como assegura a Lei, € uma realidade no

sistema de ensino regular e esta prevista no Plano Municipal de Educagéo (PME) do



municipio. Esse documento foi elaborado com base no Plano Nacional de Educagao
(PNE) e aprovado pelo Conselho Municipal de Educagéo em 02 de junho de 2015. O
documento além de estabelecer as politicas publicas para a educacdo do municipio
por um periodo de 10 anos apresenta os diagndsticos, metas e as estratégias para a
educacao municipal. Dentre os diversos topicos abordados no documento, um
dedica-se especialmente a educagao inclusiva.

O PME traz como definicao de Escola Inclusiva aquela que:

E a base de sustentagdo da compreensdo de escola que, além de trabalhar
o0 conhecimento universal nas suas manifestagdes contemporaneas, tem a
responsabilidade de desenvolver os processos de aprendizagem de acordo
com as espeficidades de cada aluno. (PME, 2015, p. 120)

Outro aspecto abordado no PME em relagcédo a educacao inclusiva aponta que
o Conselho Municipal de Educac&o por meio da Resolugdo n°1, artigo 1° estabelece
que a “Educacdo Especial, modalidade da educagdo escolar, € um processo
educacional definido por uma proposta pedagogica” (p.120), em seu artigo 2° define
que toda e qualquer escola de Educacéao Infantil e de Ensino Fundamental é escola
inclusiva e que a toda e qualquer crianga é assegurado a efetivagdo do direito de
qualquer aluno ser matriculado em escola regular de ensino, sem qualquer tipo de
restri¢ao.

Ainda conforme o PME :

Embasados nas Diretrizes Curriculares Nacionais, ao elaborar sua proposta
pedagdgica, o estabelecimento de ensino, respaldado em sua autonomia,
prevé acdes que asseguram um curriculo dindmico, voltado as
necessidades do aluno, contemplando adaptacgdes, inclusive no processo
avaliativo, considerando as peculiaridades e a flexibilidade do processo de
ensino/aprendizagem, (PME, 2015, p. 123)

A respeito das Salas de Recursos Multifuncionais o PME aponta que essas
estdo instaladas dentro da escola regular e nelas s&o realizados atendimentos dos
alunos com deficiéncias ou com dificuldades de aprendizagem o objetivo é
desenvolver novas estratégias de aprendizagem com a intencdo de favorecer a
construgdo dos conhecimentos dos estudantes, bem como buscar subsidios que
fornegam ferramentas para elaborar um curriculo flexivel e quando necessario
adaptado para que participem efetivamente da vida escolar.

Os estudantes atendidos nas salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), conforme o PME tem acesso as profissionais de areas
especificas, como: psicologos, neurologistas, fonoaudiodlogos, entre outros. “A
identificacdo das deficiéncias ou necessidades especificas [...] € realizada



inicialmente dentro da prépria escola” (PME, 2015, p. 126), assim realizada uma
primeira avaliagdo por uma equipe multidisciplinar (professor titular, supervisor da
escola e profissional da sala de AEE) o estudante é encaminhado para o Centro de
Atendimento Educacional Especializado — CAEE.

O CAEE foi criado em 2012 [...] compreende um espago organizado para
atender alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem e
necessidades educacionais especiais, preferencialmente, no contra turno
escolar, ndo sendo substitutivo as classes comuns. [..] Sua proposta
pedagdgica visa responder as necessidades especiais dos educandos, com
praticas que respeitem as diferencas, que proporcionem alternativas de
construgdo de conhecimento e que contemplem o trabalho pedagdégico das
escolas, desenvolvendo competéncias e habilidades préprias nos diferentes
niveis de ensino. (PME, 2015, p. 126)

Dentre as estratégias para os proximos 10 anos, o PME, compromete-se em dar
continuidade aos processos de qualificacdo tanto de infraestrutura, quanto de
formacéo de todos os profissionais da educacgao e de servigos ofertados as escolas,
com relacdo aos professores busca garantir a formacédo continuada a estes
profissionais dando continuidade ao programa de formacdo de professores e
monitores inclusivos, pretende também articular junto as instituicbes de ensino
superior cursos voltados a profissionais na area da inclusdo, busca promover a
acessibilidade em todos os espagos educacionais no que tange ao atendimento da
crianga com deficiéncia, bem como qualificar os recursos pedagogicos voltados aos

servigos de apoio a crianga com deficiéncia.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

De acordo com Galiazzi et al (2007) propostas de ensino aprendizagem nas
escolas estao diretamente associadas ao entendimento dos professores sobre o que
€ aprendizagem, para a autora os resultados da agdo docente vao depender do
modo de como o professor compreende que os alunos aprendem.

Nesse sentido € importante pensarmos na formacéo inicial do professor nos
cursos de licenciaturas, Galiazzi (2007) cita Tardif (2002) que afirma que essa
formagdo pode ser dividida em duas fases: a primeira denominada fase da

exploracéo e a segunda fase da estabilizagdo e da consolidagéo.

[...] fase da exploracdo. Em que o professor estaria “investigando” sua
escolha. Esse é um periodo bastante critico porque o professor ao mesmo



tempo em que se sente inseguro, precisa mostrar seguranga para ganhar
credibilidade, e ser aceito € sua maior preocupagao no inicio da carreira.
[...]- TARDIF (2002) apud GALIAZZI (2007, p. 183)

A fase inicial tende a ser uma das fases mais dificeis, pois conforme Tardif
(2002) pode existir um confronto entre as teorias abordadas nos cursos de formacao
inicial e a realidade da sala de aula. O autor defende que o inicio da carreira do
professor seria 0 momento mais apropriado para desempenhar a formacéao
continuada, uma vez que, esta seria “uma forma de acolher o professor iniciante e
ao mesmo tempo aproximarmos saberes adquiridos na formacao inicial daqueles
oriundos da experiéncia dos professores que exercem sua atividade a mais tempo”
(TARDIF (2002) apud Galiazzi (2007, p.184). A segunda fase, a consolidagao,
descrita por Tardif (2002) caracteriza-se pelo aumento da confianga do professor,
seja pelo conhecimento dos tramites burocraticos ou aspectos pedagdgicos das
escolas que estao inseridos.

A inclus&o de alunos com deficiéncias no ensino regular € um desafio para a
escola como um todo. Diante disso, a formagao continuada dos professores se faz
necessario.

Conforme Brasil (1998) a Educagao Basica deve ser inclusiva, sendo assim &
indispensavel que a formagao dos professores das diferentes etapas da Educacéao
Basica inclua conhecimentos relativos a educagao desses alunos.

Nesse sentido fica claro que na formacgao inicial, todos os futuros professores
da Educacao Basica devem desenvolver competéncias para atuar com estudantes
que apresentem necessidades educacionais especiais, em qualquer etapa ou
modalidade de ensino, na perspectiva de se efetivar a educagao inclusiva.

Segundo Castanho e Freitas (2005, p.1) apud Oliveira et al. (2011), “a
universidade € um lugar onde os valores e praticas de educagéao inclusiva precisam
ser vivenciados” e para isso os académicos necessitam de ensinamentos que vao
além do conhecimento cientifico, além de conceitos e organizagdo do trabalho

pedagaogico.

CONTEXTO DA PESQUISA

Com objetivo de compreender os processos formativos dos professores de

ciéncias para trabalhar com a educacgao inclusiva no municipio de Santo Antonio da



Patrulha — RS foram convidados para participar da pesquisa os seguintes sujeitos:
professores de ciéncias lotados na area urbana do municipio (totalizando cinco
sujeitos), um representante da equipe diretiva das escolas em que os professores
atuam (totalizando cinco sujeitos) e a secretaria municipal da educagéo da gestao
2009 — 2016. No total, participaram da pesquisa 11 sujeitos. Nos quadros abaixo,

apresentamos a caracterizagao dos participantes da pesquisa.

Sujeito Formacgao Inicial Série que leciona | Escola que leciona
Professor 1 Licenciatura em Séries finais E.M.E.F Antbénio Laureano
Ciéncias Bioldgicas da Cunha Filho

Professor 2 Ll_cienglatur? em Séries finais E.M.E.F Madre Teresa
Ciéncias Bioldgicas

Professor 3 Ll_cienglatur? em Séries finais E.M.E.F Nercy Rosa
Ciéncias Bioldgicas

Professor 4 Licenciatura em Séries finais E.M.E.F Nossa
Ciéncias Biologicas Senhora de Fatima

Professor 5 Ll_cienglatur? em Séries finais E.M.E.F Santa Inés
Ciéncias Bioldgicas

Quadro 1: Caracterizagao dos professores participantes da pesquisa

Sujeito Funcgao na escola Escola que leciona

Vice diretora e E.M.E.F Anténio Laureano da Cunha Filho

Equipe diretiva 1 coordenadora pedagdgica

Equipe diretiva 2 | Diretora E.M.E.F Madre Teresa
Equipe diretiva 3 | Vice diretora E.M.E.F Nercy Rosa
Equipe diretiva 4 | Supervisora pedagdgica E.M.E.F Nossa Senhora de Fatima

Coordenadora

pedagdgica E.M.E.F Santa Inés

Equipe diretiva 5

Quadro 2: Caracterizagéo da equipe diretiva participantes da pesquisa



Realizamos na SEMED uma entrevista com a Secretaria de Educacédo do
municipio da gestdo de 2009 a 2016. A Secretaria tem formagdo em Ciéncias

Biologicas, especializagao em Gestéo e é Mestre em Educacgéo.

4. METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada entre os dias 22 de margo e 05 de abril de 2017, por
meio de levantamento de dados em cinco escolas da area urbana do municipio e na
SEMED. A coleta de dados foi iniciada apds a entrega da carta de apresentagéo
fornecida pela Universidade Federal do Rio Grande — FURG e a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, por parte do entrevistado.

O objetivo dessas perguntas aos professores (anexo1) foi identificar quais os
conhecimentos dos professores de ciéncias para trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais e quais as iniciativas do municipio para a
formacédo continuada dos professores de ciéncias para atuarem com alunos com
necessidades educacionais especiais, esses questionamentos vao ao encontro dos
objetivos da pesquisa.

Outro questionario (anexo 2) foi aplicado nas mesmas escolas e no mesmo
periodo com a equipe diretiva da escola, poderia ser respondido pelo diretor ou vice
ou ainda o coordenador pedagogico da escola, os procedimentos foram os mesmos
acerca da forma da abordagem, porém diferentemente dos professores todos os
entrevistados responderam seu questionario no momento da abordagem.

O objetivo dessas perguntas foi identificar como se da a inclusdo do aluno
com necessidades educacionais especiais no ensino regular, verificar a demanda de
alunos com necessidades educacionais especiais no municipio e quais as a¢des 0s
profissionais envolvidos com a educacgéo inclusiva julgam importantes para trabalhar
com esses alunos.

Foi realizada também uma entrevista estruturada (anexo 3) com secretaria de
educacdo com objetivo de investigar quais as iniciativas do municipio para a
formacédo continuada dos professores de ciéncias para atuarem com alunos com

necessidades educacionais especiais.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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O resultado da pesquisa permitiu a classificagao de trés categorias de analise,
as quais serdo descritas nesse capitulo. A categoria de analise | refere-se a
descricdo do perfil e caracterizagdo dos docentes entrevistados; a categoria de
analise Il descreve o perfil da equipe diretiva e suas consideragées no objeto da
pesquisa, por fim a categoria de analise lll investiga o posicionamento da SEMED
frente ao tema proposto.

Ao final da descricdo € apresentado um cruzamento para avaliagao entre as
trés categorias de analise.

Categoria de analise I: formagao inicial e continuada dos docentes

Na analise dos dados, no que toca a caracterizagdo da amostra por género a
predominancia € o sexo feminino, com relacdo a faixa etaria as professoras tem
entre 30 e 45 anos e o tempo de docéncia na disciplina de ciéncias apenas uma das
professoras tem de 16 a 20 anos de experiéncia na disciplina, sendo que a maioria
das docentes, no total de 4, tem até 5 anos .

Questionadas sobre ter ou nao experiéncia com alunos de inclusdo na sala de

aula do ensino regular, todas as professoras afirmaram possuirem experiéncias:

[...] tenho duas alunas. Uma tem déficit de atengcdo e outra deficiente
visual” (Professora 2)

“Com alunos que nao eram ainda alfabetizados, onde adaptar curriculo
torna mais complexo”.(Professora 5)

Em relagdo a pergunta que aborda a preparagédo para docéncia em de nivel
de graduacgao e atuagado com alunos de inclus&do, apenas uma delas afirmou que sua

graduacéo foi satisfatoria,

“Entendo que minha formacgao foi e é satisfatéria, pois atende as minhas
necessidades como educadora na disciplina de ciéncias” (Professora 1).

Porém a maioria das docentes, ou seja, 4, disseram que a formagao inicial

nao foi satisfatoria no que tange a prepara-las para receber esses estudantes, isso
fica explicito na fala das professoras,

“Na verdade nado acredito que exista receita pronta, pois inclusdo é muito
particular do aluno, varia de acordo com suas necessidades de
aprendizagem. Cabe ao professor buscar orientagdes que Ihe auxiliem na
questao didatica” (Professora 2).

“Nao temos disciplinas voltadas exclusivamente a educagao especial no
curso, tivemos somente a disciplina de Libras[...] tive que buscar o
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conhecimento e metodologias a cerca das diferentes situa¢des de inclusao,
pois néo tive suporte na graduacao”(Professora 3)

“[...] na faculdade nunca aprendi nada em relagdo a este tema, estou
aprendendo na pratica” ( Professora 4)

Complementando a questdo anterior perguntamos as docentes se elas
sentem-se preparadas pedagogicamente para exercer a docéncia com alunos de
inclusdo, quatro das professoras afirmaram ndo e apenas uma acredita estar

preparada embora, uma delas diga que:

“‘Me sinto preparada pedagogicamente, mas sinto falta de um apoio mais
técnico, especifico a inclusao trabalhada” ( Professora 2)

Perguntamos as professoras se estas ja fizeram cursos especificos de
formagado continuada que tenha como tematica estudantes de inclus&do no ensino
regular, duas das docentes sinalizaram de forma positiva e trés delas negaram ter
feito cursos com essa tematica.

Para Aranha (2003)

professores das classes regulares precisam ser efetivamente capacitados
para transformar sua pratica educativa. A formagao e a capacitagdo docente
impdem-se como meta principal a ser alcangada na concretizagdo do
sistema educacional que inclua a todos, verdadeiramente. (ARANHA, 2003,
p.24)

Quando questionadas sobre se o municipio oferece para elas alguma
preparacdo para exercer a docéncia com estudantes de inclusdo, duas das

professoras afirmaram receber essa preparacao e trés disseram que nio recebem,

“[...] desconhego ja estive consultando a APAE para buscar apoio”
(Professora 2)

As professoras foram indagadas sobre quais agbes consideram importante
para atender os estudantes de inclus&o na sala de aula do ensino regular, na figura

abaixo ilustra as respostas das docentes que foram unanime:
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adaptado

Apoio da
familia

Figura 2 Agbes consideradas importantes para atender os estudantes de inclusédo

Apoio ao
aluno

Suporte
material

Adaptacado
do espaco
fisico

Fonte: Elaborado pelo pesquisador
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Algumas docentes entrevistadas apontaram ainda que palestras e assisténcia

ao professor sdo essenciais para o atendimento aos alunos de inclusdo na sala de

aula do ensino regular.

Categoria de analise Il: gestao escolar e a inclusdao

A equipe diretiva objeto dessa pesquisa € formada por profissionais de

diregdo, vice diregdo, supervisdo e coordenagcdo pedagogica das escolas

investigadas. Uma das escolas possui em torno de 240 alunos e as demais entre

350 e 400 alunos.

A figura abaixo ilustra as caracteristicas comuns a todas as cinco escolas da

area urbana do municipio:
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Monitores

Escolas

’ Curricul

Alinesf Ml da drea WBdaptado
urbana

Reunides
pedagdgicas

Figura 3 Caracteristicas comuns entre as escolas
Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Todas as entrevistadas afirmaram que a escola possui monitores que
acompanham esses estudantes e que as escolas possuem pelo menos um monitor
por turma que tenha aluno de inclusdo, possuindo assim profissionais capacitados
para atender os alunos de inclusdo dentro da sala de aula do ensino regular.

Em relacdo as agdes que consideram importantes para atender os alunos de
inclusdo na sala de aula do ensino regular conforme evidencia-se que as agées mais
citadas sao: monitoria e atendimento por especialistas, seguidas de: formagéo
continuada; suporte material; adaptacao do espaco fisico e apoio da familia, apoio
ao aluno e capacitagao também foram citados.

As entrevistadas foram questionadas se existe alguma orientagdo da escola
para que o professor trabalhe com curriculo adaptado junto ao aluno de incluséo e
em todas as escolas existe essa indicacao, outro ponto abordando foi com relacéo a
reunides pedagodgicas que visem planejar e/ou discutir agbes especificas para os
alunos de inclusdo, as equipes diretivas esclarecem que estas acontecem da
seguinte forma:

“duas trimestrais”(Equipe diretiva 1)

“sempre que necessario” (Equipe diretiva 2 e 3),

“a frequéncia varia de acordo com a necessidade do aluno e do professor”
(Equipe diretiva 4)”

“‘mensais e atendimentos individuais para sanar duvidas dos professores”
(Equipe diretiva 5).
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Assim sendo conforme as entrevistadas todas as escolas realizam essas

reunides e a frequéncia varia de escola para escola.

Categoria lll: gestao publica e a inclusao

A entrevista na SEMED foi realizada com a gestora da pasta da Educacao do
municipio de Santo Anténio da Patrulha, no periodo de 2009 a 2016.

O questionamento inicial foi com relagao ao numero de escolas do municipio
de ensino fundamental séries finais e quantas dessas localizam-se na sede, em
resposta a esse questionamento a Gestora informou que o municipio conta com
nove escolas de Ensino fundamental completo, sendo cinco delas inseridas na sede
(area urbana) e todas as escolas, independente de nivel e modalidade, bem como
de local, possuem em seus projetos politico pedagdgico a proposta para
atendimento de criancgas da Inclusao.

Sobre as iniciativas do municipio para a formacao continuada dos professores
de ciéncias anos finais para atuarem com alunos de inclus&o no ensino regular, foi

esclarecido que:

“especificamente aos professores da area Ciéncias, ndo houve formagéao
na area de inclusdo. Os professores, de uma forma geral, foram apoiados
por um sistema de rede constituido a partir de 2009. As formagdes foram
desenvolvidas de forma geral e todas as escolas convidadas. O Centro de
Atendimento Educacional Especializado construiu um programa de
formagdo continuada e mensalmente haviam formagbdes ofertadas as
escolas. As mesmas ocorriam na Camara de Vereadores”. (Gestora
SEMED)

Outro tépico abordado na entrevista foi com relacéo as acbes ofertadas pelo
municipio as escolas que visam dar suporte com relagdo aos alunos de inclusao nas

salas de aula do ensino regular série finais, em resposta sua afirmacéo foi:

“O municipio possuia, antes de 2009, apenas uma sala de Atendimento
Educacional Especializado. Este numero aumentou consideravelmente,
existindo hoje, salas de AEE em todas as escolas de ensino fundamental
completo. Além disso, desde 2009 o municipio deu inicio a construgéo de
uma politica publica municipal em inclusdo de forma integrada com a saude
e desenvolvimento social. Implantou o Centro de Atendimento Educacional
Especializado, que reune profissionais com atuagdo multipla para auxiliar os
alunos da inclusdo. Além destes criou um programa de acompanhamento e
de formagado continuada na préopria SEMED, voltado a capacitagdo dos
monitores de turmas e do atendimento as escolas.” (Gestora SEMED)
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Sobre ter ou ndo uma orientagdo da SEMED para as escolas com relacéo a
oferta de curriculo adaptado para os alunos de inclusdo anos finais a gestora disse
que:

“Algumas formagdes foram propostas referente especificamente ao curriculo

adaptado. A Secretaria, contudo, possuia orientagbes para a construgao
deste curriculo, também para anos finais” (Gestora SEMED).

Ao analisarmoé 0 grupo de professoras que atuam na disciplina de ciéncias
na sede do municipio percebemos que estas tem pouco tempo de experiéncia como
professoras da area, em torno de cinco anos. Ficou evidente que para essas
docentes as aprendizagens obtidas no curso de Licenciatura foi insatisfatoria no que
tange a preparagao para o trabalho com alunos de inclusdo no ensino regular séries
finais.

Conforme (Eidelwein, 2005; Jesus, 2006; Martins, 2006 apud Silva et al,
2012), “as universidades deveriam desenvolver, em seus cursos de graduacdo e
pos-graduacdo e em programas de formagdo continuada, a preparagao de
professores e profissionais da educagédo para atuarem em face da diversidade” (p.
671), nesse sentido nota-se uma fragilidade no que toca a formagao inicial das
professoras entrevistadas, uma vez que elas afirmam que durante a graduagao nao
foram preparadas para atuarem com a questdo da educacdo inclusiva, ha ainda
aquelas que ao realizarem cursos de formagao continuada nessa area e possuirem
experiéncias com alunos de inclusao na disciplina de ciéncias, afirmam nao estarem
preparadas para trabalhar com esses discentes. Nota-se também que mesmo frente
as dificuldades em trabalhar com os alunos de inclusdo e de considerarem
insatisfatéria suas formacdes mais da metade das docentes entrevistadas alegam
nunca terem feito nenhum tipo de curso de aperfeicoamento que tenha a tematica
aluno de inclusao.

Outro ponto emergente ao analisarmos as falas tanto dos professores quanto
da equipe diretiva diz respeito as ag¢des que consideram importantes para o
atendimento ao aluno de inclusdo na sala de aula regular: formagédo continuada,
monitoria, suporte material, atendimento com especialistas, apoio da familia,
adaptacdo ao espacgo fisico foram as ag¢des mais citadas por eles, seguidas de:
apoio ao aluno, capacitagao e palestras, assisténcia ao professor foi sugerida por

uma docente também como uma importante agao.
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Ao encontro dessas necessidades apontadas pelas entrevistadas Aranha
(2003) relata que:

Para que alunos com necessidades educacionais especiais possam
participar integralmente em um ambiente rico de oportunidades
educacionais com resultados favoraveis, alguns aspectos precisam ser
considerados, destacando-se entre eles: a preparagdo e a dedicagdo da
equipe educacional e dos professores; o apoio adequado e recursos
especializados, quando forem necessarios; as adequagdes curriculares e de
acesso ao curriculo. (ARANHA, 2003, p.35).

Uma pergunta comum as trés categorias de analise foi a respeito do curriculo
adaptado, para Aranha (2003) a adaptagao do curriculo possibilita a atuagao frente
as dificuldades de aprendizagens dos alunos “pressupdem que se realize a
adequacao do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais” (p.35), o autor salienta
também que adaptar o curriculo ndo € fazer um novo curriculo, mas sim torna-lo
“‘dinamico, alteravel, passivel de ampliagdo, para que atenda realmente a todos os
educandos” (p.35), nesse sentido percebe-se entdo que tanto professores, equipes
diretivas e SEMED trabalham em consonancia para tornar o curriculo adaptado nas
escolas algo permanente e aplicavel.

A questao do curriculo adaptado especificamente dentro do espaco sala de
aula, segundo Aranha (2003)

Focalizam a organizacdo e os procedimentos didatico-pedagdgicos e
destacam o como fazer, a organizagdo temporal dos componentes e dos
conteudos curriculares e a coordenagao das atividades docentes, de modo
que favoreca a efetiva participacéo e integracdo do aluno, bem como a sua
aprendizagem. (ARANHA, 2003, p.42).

As adequacgdes em nivel de Projeto Politico e Pedagdgico frente ao curriculo
adaptado, Aranha (2003) explica que referem-se:

“[...] a medidas de ajuste do curriculo em geral, que nem sempre precisam
resultar em adaptagdes individualizadas. Essas ag¢des visam a flexibilizar o
curriculo para que ele possa ser desenvolvido na sala de aula e atender as
necessidades especiais de alguns alunos. As adequacgdes curriculares no
nivel do projeto pedagdgico devem focalizar, principalmente, a organizagéo
escolar e os servigos de apoio. Elas devem propiciar condi¢cbes estruturais
para que possam ocorrer no nivel da sala de aula e no nivel individual, caso
seja necessaria uma programacgao especifica para o aluno”. (ARANHA,
2003, p.42).

Frente as necessidades individuais tanto de alunos de inclusdo quanto dos

professores buscamos compreender as agdes formativas do municipio com relagao
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a subsidios no que diz respeito a preparar o professor para exercer sua docéncia
com alunos de inclusao, trés professores disseram que nao recebem esse respaldo
do municipio enquanto dois afirmam receber, a SEMED explica que criou um
programa de acompanhamento e de formag&o continuada na propria SEMED,
voltado a capacitagdo dos monitores de turmas e do atendimento as escolas, e que
especificamente aos professores da area Ciéncias, ndo houve formacao na area de
inclusdo, nesse sentido evidencia-se que talvez em funcdo do pouco tempo de
atuagao dos professores no municipio, alguns deles n&o tenham recebido por parte
dos monitores de turma retorno dessas formacgoes.

Na percepcao de TARDIF (2002) apud Galiazzi (2007) o inicio da carreira do
professor seria 0 momento mais apropriado para desempenhar a formacéao
continuada, uma vez que, para ele esta seria uma maneira de acolhimento ao
professor iniciante e ao mesmo tempo de aproximagao dos saberes adquiridos na
formacéo inicial daqueles provenientes da experiéncia dos professores que exercem
sua atividade a mais tempo, ao encontro dessa premissa Galiazzi (2007) ressalta
que “temos, na formacao inicial, medidas que pretendem contribuir para mitigar os
problemas comuns ao inicio da pratica docente” (p. 184), além disso para ela a
formagao de professores deve prestigiar a propria contribuicdo dos docentes, uma
vez que, a atuacao desses esta pautada tanto por conteudos especificos de sua

disciplina quanto ao fazer pedagaogico.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao especial no Brasil era organizada em carater especializado o qual
substituia o ensino regular, sendo que no século XIX ocorreram as criagdo das
primeiras instituigbes para atender as pessoas com deficiéncia. Hoje notamos um
grande avangco no que diz respeito a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais dentro da escola regular, uma vez que contamos com uma
legislacdo que garante direitos e estabelece deveres por parte dos estados,
municipios e escolas.

Percebemos porém que ndo sdo somente as Leis que podem garantir tais
direitos, ha necessidade da oferta em formacao continuada para os profissionais que
atuam com a inclusdo. Divergéncias evidenciadas na pesquisa como por exemplo,

situagbes de ensinagem e déficit de atencdo, classificadas como situagado de
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inclusdo demostram o grande desafio com o tema e corroboram com a necessidade
apontada.

Situagcdes como essa podem estar atreladas na proposta de formagao dos
cursos de graduagao, muito concentradas ainda na oferta de disciplinas especificas,
a exemplo de Libras, contudo, a realidade da inclusdo na escola regular esta para
aléem desta. Acredito na formacédo continuada como forma de aprimoramento de
nossa formacao inicial, onde poderemos buscar subsidios para a diversidade que
encontraremos na escola, no entanto é fundamental que nos cursos de Licenciatura
sejam ofertadas disciplinas de espectro mais amplo na area inclusiva. O professor
titular de classe n&o precisa ser um especialista nas deficiéncias dos estudantes,
uma vez que cabe aos municipios oferecer o atendimento educacional
especializado, porém o docente necessita compreender que a diversidade que
podera encontrar na sala de aula precisara ser pautada por metodologias que
contemple a inclusdo desses estudantes, sem que os demais sejam excluidos da
dindmica da sala de aula. Compreende-se a importancia da formacao continuada,
nao como uma formacgéo individual, mas sim com uma agé&o coletiva e integrada com
os docentes, escolas e municipio.

Outro dado que comprova essa necessidade de integragéo na coletividade é
revelado quando do cruzamento das respostas entre professores e Secretaria de
Educacdo. Embora a Mantenedora tenha assegurado monitores em todas as salas
com estudantes de inclusdo e formagao a estes, na analise da fala dos professores
titulares de ciéncias nado € identificado claramente a oferta de formacdes para
professores de area, sendo essa uma das metas estabelecidas pelo PME.

O envolvimento e participacado de todos os atores com a educacéo inclusiva é
fundamental. Também igualmente importante € a inser¢gao do professor em praticas
pedagogicas propostas para as salas de aula do século XXI. Metodologias como as
voltadas para uma educagao compartilhada, colaborativa, hibrida podem ser um
caminho para que de fato a educagéo seja inclusiva a todos e ndo somente aos que
mediante laudos possuam um curriculo adaptado.

Essa pesquisa foi relevante, ainda que em carater inicial, pois a tematica
especificamente sob o olhar na perspectiva de inclusdo na area de Ciéncias no
municipio de Santo Antdnio € inovadora podendo servir como estudo para a
constituicdo de propostas integradoras da praxis docente inclusiva.
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Por todos esses apontamentos destaco que a continuidade desse trabalho é
necessaria, pois muitas questdes emergem dos questionamentos iniciais devendo

serem mais profundamente analisadas.
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ANEXO 1 — Questionario para professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
‘l I} Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica — ' N
-3
~em IMEF gl
FURG a8

Curso de Licenciatura em Ciéncias EaD

Trabalho de Conclusao de Curso

EDUCAGAO INCLUSIVA E A FORMAGAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS EM SANTO ANTONIO DA PATRULHA
CARLA MOURA DA PAIXAO
QUESTIONARIO

Qual sua idade?

) até 30 anos

) de 31 a 45 anos
) de 46 a 55 anos
) de 56 a 65 anos
) mais de 65 anos

~ o~ o~ o~ o~

Sexo:

() masculino () feminino

Qual é a sua formagéo em nivel de graduagéo?

Possui pés-graduagao? Se sim, qual € a formagao?

Tempo de docéncia na disciplina de ciéncias?

) até 5 anos

) de 6 a 10 anos

) de 11 a 15 anos
) de 16 a 20 anos
) mais de 20 anos
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6. Vocé tem ou ja teve alguma experiéncia com alunos de inclusdo na sala de
aula do ensino regular?

()sim ( )nao
7. Se a resposta da questéo 6 foi positiva. Descreva essa experiéncia.
8. Como vocé avalia sua formacdo em nivel de graduagcdo em relacédo a

preparacao desta para a docéncia com alunos de inclusao?

() satisfatéria () insatisfatoria

Justifique a sua resposta:

9. Em sua opinido vocé sente-se preparado pedagogicamente para exercer a
docéncia com alunos de inclusdo na sala de aula de ensino regular?

( )sim ( )nao

10. O municipio propicia algum subsidio para o professor no que diz respeito a
prepara-lo para exercer sua docéncia com alunos de inclusao?

()sim ( )ndo

11.  Aponte qual ou quais agdes considera importante para atender os alunos de
inclusdo na sala de aula do ensino regular?

() palestras () adaptacao do espaco fisico
() formagéao continuada ( ) atendimento com especialistas
() apoio ao aluno () apoio da familia

() suporte material () curriculo adaptado

() monitoria () outros. Qual?

12. Vocé faz ou ja fez algum curso de aperfeicoamento (formagao continuada)
que tenha como tematica alunos de inclusao no ensino regular?

()sim ( )ndo
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ANEXO 2 — Questionario para equipe diretiva

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
‘l I} Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica — ' N
-3
e IMEF — =
FURG a8

Curso de Licenciatura em Ciéncias EaD
Trabalho de Conclusao de Curso

EDUCAGAO INCLUSIVA E A FORMAGAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS EM SANTO ANTONIO DA PATRULHA

CARLA MOURA DA PAIXAO
QUESTIONARIO
1. Qual o cargo que ocupa na escola?
2. Qual o numero total de alunos da escola e quantos sao alunos de inclusao?

De que forma os alunos de inclusdo chegam até a escola?
) sala de AEE
) Secretaria de educagéao
) Opgao dos pais ou responsaveis

e N N N O ]

) Outros. Qual ou quais ?

4, A escola possui monitor para auxiliar o professor em sala de aula? Se sim,
quantos?

()sim ( )ndo

5. Aponte qual ou quais agdes considera importante para atender os alunos de
inclusdo na sala de aula do ensino regular?

() palestras ( ) adaptacao do espaco fisico

() formagéao continuada () atendimento com especialistas

() apoio ao aluno () apoio da familia

() suporte material ( ) capacitagao

() monitoria () outros. Qual?

6. Existe alguma orientagdo da escola para que o professor trabalhe com

curriculo adaptado junto ao aluno de inclusao?

()sim ( )ndo
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7. A escola realiza reunides pedagodgicas que visem planejar e/ou discutir agcoes
especificas para os alunos de inclusdo? Se sim, com que frequéncia?
()sim ( )nao
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ANEXO 3 — Questionario Secretaria da Educacao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
‘l I} Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica — ' N
-3
~— IMEF =
FURG a8

Curso de Licenciatura em Ciéncias EaD
Trabalho de Conclusao de Curso

EDUCAGAO INCLUSIVA E A FORMAGAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS EM SANTO ANTONIO DA PATRULHA
CARLA MOURA DA PAIXAO
QUESTIONARIO

1. Qual seu cargo?

2. Qual o numero de escolas do municipio de ensino fundamental séries finais?

Quantas localizam-se na sede?

3. Quantas dessas escolas atendem alunos de inclusdo?

4. Quais sao as iniciativas do municipio para a formagdo continuada dos
professores de ciéncias anos finais para atuarem com alunos de inclusdo no

ensino regular?

5. Quais sido as acbes ofertadas pelo municipio as escolas que visam dar
suporte com relacdo aos alunos de inclusdo nas salas de aula do ensino

regular série finais?

6. Existe alguma orientacdo da SEMED as escolas com relagdo a curriculo

adaptado para os alunos de inclusdo anos finais?



